SOCIEDADE DE ENSINO SUPERIOR AMADEUS - SESA
FACULDADE AMADEUS - FAMA
CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA

KELLY DAYANE SILVA GOIS

A INCLUSAO DO ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
NA REDE PUBLICA DE ENSINO: REALIDADE OU UTOPIA

Aracaju — SE
2019



KELLY DAYANE SILVA GOIS

A INCLUSAO DO ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
NA REDE PUBLICA DE ENSINO: REALIDADE OU UTOPIA

Artigo Cientifico apresentado a
Faculdade Amadeus como Trabalho de
Conclusdo de Curso e requisito basico
para obtencédo do titulo de Licenciada em
Pedagogia.

Orientadora: Ma. Carla Daniela Kohn.

Aracaju — SE
2019



A INCLUSAO DO ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
NA REDE PUBLICA DE ENSINO: REALIDADE OU UTOPIA

* Kelly Dayane Silva Gois?

RESUMO

O presente estudo analisou se a inclusédo de um aluno com Transtorno do Espectro
Autista na Rede Publica de Ensino, no 2° ano do Ensino Fundamental Menor
funciona de modo efetivo ou ndo. Com base em autores como Carvalho (2010),
Souza (2005) e Mantoan (2010), que abordam a inclusdo e as praticas necessarias
para esse processo ser funcional. O numero de criangcas em sala de aula que
necessitam de um atendimento especializado tem aumentado, entdo sabendo que a
realidade da escola publica passa por longos historicos de abandono por parte das
autoridades competentes, surgiu a duvida, se esses alunos estdo mesmo sendo
incluidos ou apenas integrados. Dentro desse contexto questionou-se: Como
identificar se a inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista na Rede
Publica de Ensino acontece? Quais sdo as dificuldades existentes e o papel do
professor nesse processo? Sendo assim, o0 objetivo deste estudo foi de entender
como vem funcionando o processo de inclusdo do aluno com Transtorno do
Espectro Autista na Rede Publica de Ensino, se seus direitos estdo sendo
assegurados e cumpridos. Através de um estudo de caso, com pesquisa participante
e de cunho qualitativo, Concluiu-se que o processo de inclusdo é possivel, existem
leis que buscam viabilizar isto, no entanto ainda se trata de algo que n&o funciona
efetivamente em algumas instituicbes de ensino, devido a diversos fatores, que vao
desde de acdo dos governantes, gestdo da escola, atuacdo dos profissionais e a
relacdo da familia com a escola.

Palavras-chave: Autismo. Métodos. Incluséo.

ABSTRACT

The present study analyzed whether the inclusion of a student with Autistic Spectrum
Disorder in the Public Education Network in the 2nd year of Elementary Secondary
Education works effectively or not. Based on authors such as Carvalho (2010),
Souza (2005) and Mantoan (2010), who address the inclusion and practices
necessary for this process to be functional. The number of children in the classroom
who need specialized care has increased, so knowing that the reality of the public
school goes through long histories of abandonment by the competent authorities, the
question has arisen whether these students are even included or only integrated.
Within this context, the question was: How to identify whether the inclusion of the
student with Autism Spectrum Disorder in the Public Teaching Network happens?
What are the difficulties and the role of teachers in this process? Therefore, the
objective of this study was to understand how the process of inclusion of the student
with Autism Spectrum Disorder in the Public Education Network has been working, if
their rights are being ensured and fulfilled. It was concluded that the inclusion
process is possible, there are laws that seek to make this possible, but it is still
something that does not work effectively in some educational institutions, due to
several factors, ranging from the actions of the governors, management of the
school, professional activities and the relationship of the family with the school.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo pretendeu analisar a inclusao do aluno com transtorno
do espectro autista na rede publica de ensino. Pois de acordo com MANTOAN
(2010), a escola brasileira € marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma parte
significativa dos seus alunos, marginalizados pela excluséo, pelas deficiéncias, por
privacbes constantes e pela baixa autoestima — alunos que sdo vitimas de seus
pais, de seus professores, da comunidade e, sobretudo, das condicdes de pobreza
em que vivem, em todos 0s seus sentidos.

Analisar também quais metodologias, materiais e estratégias utilizados,
bem como a preparacdo dos profissionais e demais adaptagcbes para a efetividade
do processo de incluséo do aluno com TEA [...]

[...]JA escola se entupiu do formalismo da racionalidade e
cindiu-se em modalidades de ensino, tipos de servico,
grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em
sua estrutura organizacional, como propde a inclusdo, é
uma saida para que a escola possa fluir, novamente,
espalhando sua acdo formadora por todos os que dela
participam. A inclusdo, portanto, implica mudanca desse
atual paradigma educacional, para que se encaixe no mapa

da educacéo escolar que estamos retragcando. (MANTOAN,
2010, P. 12)

Segundo Souza (2005), podemos afirmar que o Estado brasileiro s6 veio
contemplar os deficientes com um 6rgdo exclusivo para subsidiar a formacdo de
uma politica educacional a partir de 1973. Nas décadas de 1970 e 1980, Sergipe
desenvolveu suas acfes, sempre sob diretrizes nacionais, porém enfrentando os
obstaculos da sua realidade especifica.

No entanto, para se falar da inclusdo do aluno com TEA € necessario
entender o que é Transtorno do Espectro Autista. Atualmente, o TEA ¢é
compreendido como uma sindrome comportamental complexa que possui etiologias
multiplas, combinando fatores genéticos e ambientais (Rutter, 2011 apud Zanon
2014).

O TEA é uma condi¢cdo que tem inicio precoce e cujas dificuldades
tendem a comprometer o desenvolvimento do individuo, ao longo de
sua vida, ocorrendo uma grande variabilidade na intensidade e forma
de expressdo da sintomatologia, nas areas que definem o seu
diagnéstico. (ZANON, 2014, p.1)
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A idade ideal para o diagnéstico é cerca de 3 (trés) anos de idade, ainda
sim o mesmo sO pode ser definido por um profissional capacitado. Existem
diferentes quadros clinicos, nenhum autista é igual ao outro, a patologia se
apresenta de diversos modos em cada pessoa. Apesar de muitos esforcos ainda
n&o existe uma cura e suas causas ainda sao desconhecidas.

Apesar do autismo ndo ser considerado como deficiéncia, no Brasil foi
sancionada uma lei onde a pessoa com transtorno do espectro autista (TEA) é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais (Art. 12 § 22 LEIN°
12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012), essa Lei entrou em vigor em 2012 como Lei
Ordinaria Federal n°® 12.764, que foi aprovada no congresso, sancionada pela
Presidente Dilma Rousseff. Instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. A lei foi batizada como, Lei de Berenice
Piana, mae de uma crianga com transtorno e que lutou pelos direitos das pessoas
com autismo desde que recebeu o diagndstico de seu filho [...]

[...JO 82° deste mesmo Art. 1° prescreve que a pessoa com
transtorno do espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais. O que acaba repercutindo
na aplicabilidade integral das disposicdes da Lei 13.146/2015, que
cria o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, destinado a assegurar e
a promover, em condic@es de igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a

sua inclusdo social e cidadania.( Lei n°® 12.764/2012: Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, 2016 e p. 11)

Em termos legais, a AMPID, Associagcdo Nacional dos Membros do Ministério
Publico de Defesa dos Direitos dos Idosos e Pessoas com Deficiéncia, deixa a
disposicdo uma lista das Convencdes e Declaracbes da ONU sobre a Pessoa com
Deficiéncia onde, podemos encontrar tudo que diz respeito as medidas legais que
asseguram o direito das pessoas com deficiéncia. A Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), € o primeiro documento que aborda o direito de todos de
modo igual e foi 0 que impulsionou a abordagem deste tema, trazendo a tona a
importancia deste debate e da criacdo de politicas nacionais, que comecou a ser
discutido a partir da década de 1960.

Segundo Menezes (2001) a declaracdo de Jomtien veio para assegurar
gue a aprendizagem fosse direito de todos. Logo apds, temos a convencdo da
Guatemala, que busca eliminar todos os tipos de discriminagdo contra PcD e

também define os tipos de deficiéncias, motora, sensorial ou mental.
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Na Declaracdo de Salamanca de 1994, que é uma resolucédo das Nacdes
Unidas que trata dos principios, politica e pratica em educacdo especial, defende
gue a integracdo de criancas e jovens com necessidades educacionais especiais
seria mais efetiva e bem-sucedida se consideracao especial fosse dada a planos de
desenvolvimento educacional nas seguintes areas: educacdo infantil, para garantir a
educabilidade de todas as criancas: transicdo da educacdo para a vida adulta do
trabalho e educacao de meninas. (Declaracdo de Salamanca, 1994, pag. 12)
Destacando entdo a importancia da efetividade deste processo desde os anos
iniciais de ensino, para que nas demais etapas haja um reflexo positivo de tudo que

veio sendo trabalhado desde cedo. A mesma declaracédo ressalta também que [...]

[...]JAcreditamos e Proclamamos que toda crianga tem
direito fundamental & educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem, toda crianca possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem
gue sao Unicas, sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser
implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades, aqueles
com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de
uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a
tais necessidades, escolas regulares que possuam tal
orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacao para todos; além disso, tais escolas
provém uma educacao efetiva a maioria das criancas e
aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, pag. 12)

A realidade das escolas publicas no Brasil se encontra precéaria até mesmo
para os alunos “ditos normais”, mesmo com tantas leis € importante entender se a
educacéao inclusiva vem funcionando ou se apenas tem sido um processo disfarcado
e tem funcionando como uma integracdo. Entdo dentro desse contexto, questionou-
se: Como identificar se a inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista na
Rede Publica de Ensino acontece? Quais sado as dificuldades existentes e o papel
do professor nesse processo?

Nesse sentido, o presente estudo teve tem como objetivo geral: identificar o
funcionamento do processo de inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro
Autista na Rede Publica de Ensino. Seguido de os objetivos especificos como

verificar a efetividade do processo de incluséo e quais as principais dificuldades para
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sua realizagdo; compreender a importancia do papel do professor nesse processo e
analisar as estratégias, recursos e metodologias utilizadas.

Justifica-se a pesquisa entdo, porgue por mais que existam politicas para a
realizac@o da incluséo social, a dificuldade desse processo vai muito além, as vezes
da falta de uma estrutura, de materiais, metodologias adaptadas a realidade do
aluno e também pode estar ligada ao despreparo profissional para trabalhar com a
educacao especial inclusiva.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados foram, pesquisa de cunho
qualitativo.

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa
envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus
cenarios naturais, tentando entender os fenbmenos em termos
dos significados que as pessoas a eles conferem. (CARIO,
2013, p. 3)

Serdo compostos também de pesquisa bibliografica para aprofundamento
da tematica apoiada em autores como Carvalho (2010), Souza (2005), Mantoan
(2010), dentre outros. Seguido de estudo de caso, que é um procedimento
metodolégico que enfatiza entendimentos contextuais, sem esquecer-se da
representatividade (LLEWELLYN; NORTHCOTT, 2007 apud. JABBOUR E FREITAS
(2011). Dando continuidade com pesquisa participante, realizando entrevistas com a
equipe docente. Realizado em uma Escola Municipal, localizada no Municipio de
Barra dos Coqueiros, na turma de 2° do Ensino Fundamental Menor no periodo
matutino.

A coleta de dados foi feita através dos instrumentos: observacao,
fotos/videos e entrevistas.

Tratou-se também de uma pesquisa transversal em relacdo ao tempo,
ROUQUAYROL, 1(994 apud BORDALO, 2006, p. 5) define que a pesquisa
transversal “é o estudo epidemioldgico no qual fator e efeito sdo observados num

mesmo momento historico e, atualmente, tem sido o mais empregado.”

2. REFERECIAL TEORICO
2.1 O que é Transtorno do Espectro Autista?

Segundo a Cartilha Direito das Pessoas com Autismo (BORCHARDT,2011 ),
distribuida pela Defensoria Publica do Estado de Sao Paulo, junto com a EDEPE e o

Movimento Pré Autista, “o autismo é um Transtorno Global do Desenvolvimento
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(também chamado de Transtorno do Espectro Autista), caracterizado por alteracdes
significativas na comunicagao, na interagéo social e no comportamento da crianga”

[.]

[...] Essas alteracbes levam a importantes dificuldades adaptativas e
aparecem antes dos 03 anos de idade, podendo ser percebidas, em
alguns casos, ja nos primeiros meses de vida. As causas ainda ndo
estdo claramente identificadas, porém ja se sabe que o autismo é
mais comum em criangas do sexo masculino e independente da
etnia, origem geogréfica ou situacdo socioeconbmica. (Cartilha
Direito das Pessoas com Autismo (BORCHARDT, 2011 -p.2)

De acordo com Relvas (2011) as criancas com autismo costumam demonstrar
sinais logo nos primeiros meses de vida, ainda sim, qualquer diagnostico é muito
precoce, normalmente o quadro s6 é fechado aos 3 anos de idade. O diagnostico é
clinico, deve ser feito apenas por profissionais capacitados e trabalhando em
conjunto, avaliando todo histérico da crianca e sua familia, pois o autismo é um
disturbio do desenvolvimento de origem orgéanica (lesdo encefalica) cuja a causa
especifica é de componente genético, todavia ainda ndo se conhece detalhes.

Apenas identificar as caracteristicas que se assemelham ao autismo e definir
a crianga como autista ou ndo, ndo ajudard a um possivel tratamento e pode até ser
prejudicial ao desenvolvimento da crianca [...]

[...JO termo “autista” foi primeiramente usado pelo médico suigo
Eugen Bleuler que, do grego, significa “eu mesmo”. Antes disso, 0s
autistas eram diagnosticados como esquizofrénicos: pessoas
desapegadas de tudo, exceto de seu mundo interno. Ou seja, antes
de Bleuler a palavra “autista” referia-se a um sintoma, e ndo a uma
sindrome. (GRINKER, 2010, p.69).

Existem varios graus de autismo, desde mais leves a mais severos, nas
alteracbes comportamentais. Em muitos casos o cognitivo pode ou nao ser afetado,
a crianga pode apresentar diversas caracteristicas especificas. Ainda sim a falta de

interagéo afeta diretamente ao desenvolvimento da crianga na sala de aula.

2.2 Processo de inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista

Apesar de existirem leis que garantem o direto da crianca com TEA, sabemos
gue a inclusdo é um processo que pode ser logo, lento e muitas vezes até mesmo
doloroso. Incluir vai muito além de apenas colocar o aluno dentro do ambiente
escolar.

De acordo com definicbes que podemos encontrar facilmente pela internet, na

Wikipédia por exemplo, a inclusdo social € o conjunto de meios e acdes que
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combatem a exclusdo aos beneficios da vida em sociedade, provocada pelas

diferencas de classe social, educacéao, idade, deficiéncia, género, preconceito social

ou preconceitos raciais [...]

[...] Declarar um direito € muito significativo. Declara-lo é coloca-lo
dentro de uma hierarquia que o0 reconhece solenemente como um
ponto prioritario das politicas sociais. Mais significativo ainda se torna
esse direito quando é declarado e garantido como tal pelo poder
interventor do Estado no sentido de assegura-lo e implementa-lo.
(CURY, 2005, p. 19).

A escola tem que estar preparada para receber estes alunos, ndo s6é em suas

acomodacbes fisicas, como na capacitacdo de seus profissionais, treinando-os

continuamente.

mudangas [...]

No entanto, existe ainda muita dificuldade na aplicacdo dessas

[...]De modo geral, infelizmente, a organizacéo da pratica pedagdgica
m classes comuns, além do tradicionalismo das metodologias
didaticas, com exagerado uso do quadro de giz, esta voltada para o
aluno dito “normal”. (CARVALHO, 2010.p. 107).

Cutler (2000, apud ALVES, 2010) destaca que é possivel encontrar diferencas

de posicionamentos entre escolas particulares e publicas sobre a inclusdo dos

autistas.

Nas escolas particulares é mais comum a atuacdo de uma pessoa na vida

escolar dessas criancas, realizando acompanhamento pedagdgico, jA na escola

publica, poucas sédo as que tem mediadores disponiveis a sua demanda dos alunos

7z

gue necessitam. Os mediadores escolares, como é conhecido o profissional

responsavel por acompanhar e auxiliar na inclusdo das criangas com necessidades

educacionais especiais. No entanto, na pratica nem sempre funciona tdo bem [...]

[...] Em relacdo aos suportes dos alunos com autismo, destaca-se a
alta porcentagem de auxiliares de vida escolar, especialmente no 1°
ciclo, pois 90% dos alunos estavam com este tipo de apoio. O
principal beneficio disso pode estar na alta frequéncia dos alunos e
no baixo nimero de faltas, ja que tendo um estagiario com dedicacdo
integral ao aluno com autismo, provavelmente os pais tendem a ficar
mais tranquilos em deixar seus filhos na escola. [...]. Entretanto, um
problema que pode comprometer a atuacdo dos auxiliares na vida
escolar é o baixo grau de instrucdo dos estagiarios, pois cerca de
80% deles sédo estudantes do segundo grau e leigos, por ndo terem
uma formacdo especifica para a funcdo que exercem (GOMES,;
MENDES, 2010, p. 391).

Apesar da necessidade de uma formacdo para trabalhar atendendo as

necessidades desses alunos, em sua maioria, devido ao custo de mao de obra, as
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escolas optam por contratar estagiarios. E realizarem suas orientacfes dentro da
propria instituicdo ou o proprio funcionario buscando por seu interesse pessoal em

crescimento e conhecimento [...]

[...] A educacgédo especial regrediu muito devido a falta de interesse
por parte dos governantes. Ela ndo é considerada uma prioridade na
administracao publica, mas uma das obriga¢des. (SOUZA, 2005, p.
128).

O direito de acesso a educacdo é um direito constitucional, e, sobretudo um
exercicio de cidadania. Qualquer pessoa, independentemente de sua condicdo
fisica, psicologica, moral, econémica e social tem o direito assegurado pelo Decreto
n° 6.094/2007, de usufruir os espacos municipais, estaduais, e federais de educacéo
(BRASIL, 2007).

2.3. O papel do professor no processo de incluséao

O processo educacional € um espaco de troca, entre o professo e o aluno,
MANTOAN (2010) defende que ideias e verdades ndo nos tiram inteiramente de
dificuldades e muito menos séao definitivas. Temos de nos habituar a reaprender
constantemente com as nossas ag¢odes, individuais ou coletivas: esse é um material
infalivel (p. 8).

Se tornou cada vez mais comum a quantidade de criangas com alguma
dificuldade de aprendizagem nas salas de aula e a demanda de alunos com tais
necessidades muitas vezes é maior que a quantidade de professores qualificados
para receber essa situagdo, as vezes por falta de interesse préprio em investir ou
até mesmo condi¢des financeiras, apesar de existir por parte do MEC programas
de formacéo continuada para os professores, como o Programa de Formacao
Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia, de Professores para a Educacgao
Basica (PARFOR), o que é de certo modo uma incégnita, afinal muitos professores
alegam que, para buscar a formac&o continuada ou retiram do préprio bolso ou ndo
fazem, pois pelo governo nao ha apoio.

Deve ser levado em consideracdo também, um outro fato importante e
comum, muitas dessas criangas ainda estdo em processo de diagnostico, mas
cabe ao professor ter um olhar inclusivo para este aluno, buscando observar,
analisar e entender quais as dificuldades, para assim criar estratégias de ensino
gue venham a facilitar a aprendizagem do aluno dentro de suas capacidades, nao
dependendo assim, apenas do diagnostico para comecar a trabalhar essas

situacbes de modo que ndo venha a exclui-los [...]
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[...] E importante ressalvar que existem criangas que, apesar de
autistas, apresentam inteligéncia normal e fala adequadamente,
mostrando-se apenas fechadas, distantes, ndo gostando de
participar de jogos, brincadeiras e com padroes de comportamento
um pouco rigido demais. (RELVAS, 2011, p. 78)

De acordo com a legislacdo no Brasil, a lei que assegura a incluséo de
criancas com necessidades especiais no espaco escolar na rede regular de ensino,
€ a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Onde no capitulo V, diz que “se entende por educagao especial,
a modalidade de educagéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. “ (BRASIL/LDB,
1996, p.95).

Apesar do Transtorno do Espectro Autista ndo ser considerado deficiéncia,
a Lei n° 12.764/2012: Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
entende que a crianca autista € considerada pessoa com deficiéncia para todos os
efeitos legais. No entanto, tudo que esta descrito nas leis € muito bonito, porém esta
longe de ser a realidade, muitas escolas ainda ndo se encontram capacitadas tanto
em questao de estrutura, quanto de capacitacdo de profissionais para lidar com as
necessidades dessas criancas.

Silva (2009) descreve que a integracdo das criancas com deficiéncia ou
dificuldades escolares nas escolas regulares implica em um atendimento educativo
diferenciado e individualizado, adaptando através de estratégias de ensino, materiais
e espacos educativos que possa ajudar as criangas atingirem suas metas.

O professor precisa ter um olhar preparado para lidar com a realidade de
sua sala de aula, além de ser um mediador da constru¢cdo de conhecimento, é
fundamental também na formag&o do cidaddo, de acordo com Falcdo (2003, p.
214)“o que se transfere ndo sdo apenas conhecimentos, mas também atitudes e
habitos. ”

Falcdo (2003) ainda acredita que € preciso que o professor esteja sempre
buscando métodos e praticas pedagdgicas que viabilizem a aprendizagem e
socializacdo de todos os seus alunos, de modo instigante e de acordo com o seu
proprio tempo, sem vir a forcar situacdes ou até mesmo excluir ao invés de incluir.

Desde o ato de planejar sua aula, até a pratica.
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2.4 Estratégias e Metodologias utilizadas nos ambientes escolares da rede
privada e publica de ensino

A realidade que as escolas, publicas e privadas, enfrentam séo distintas.
Qualquer pessoa com acesso a rotina diaria de uma sala de aula, em ambas as
realidades, pode ver como as diferencas sao nitidas. Tanto quanto para material,
planos de aula, capacitacéo e afins.

Selau e Hammes (2009) ponderam quanto a realidade precéaria do operador
da educacéo, que sem as condi¢cBes propicias e adequadas, fica impossibilitado ou
encontra dificuldades, em proporcionar ao aluno especial o direito a uma educacgao
gualitativa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/96, deu maior
destaque a Educacédo Especial. Em seu capitulo V, que trata da Educacao Especial,
faz saber (BRASIL, 1996, p. 25) [...]

[...] Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com
necessidades especiais: | — Curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo, especificos, para atender as suas
necessidades; Ill — Professores com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracédo desses
educandos nas classes comuns.

O papel do professor é de estimular seu aluno para a construcdo do
conhecimento, conhecendo a realidade de seu aluno, tem a possibilidade de
construir um plano de aula adequado com estratégias que venham a facilitar esse
processo.

Segundo a Cartilha Autismo e Educacéo, de Ana Rita Bruni et al (2013, p. 39),
essas sao algumas das habilidades necessérias [...]

[...] Responder ao chamado do nome (olhar para a pessoa que esta
solicitando sua atencdo); Compreender instrugdes verbais simples de
maneira direta e indireta. Direta, a instrucdo é dada especificamente
para o aluno; indireta, a instrugdo é dada para o grupo. Por exemplo:
senta, guarda, me da, vem cda, levanta, pega, espera sua vez,
Comunicacéo vocal ou por figura (dependendo do grau de autismo
as figuras sdo o meio de comunicac¢do); Dar significado as acdes;
Parear figuras, letras e palavras (juntar figuras iguais e semelhantes).

Ainda de acordo com a Cartilha Autismo e Educacédo de Bruni et al (2013)
existem algumas estratégias que servem para facilitar o processo de ensino do

aluno com transtorno do espectro autista [...]
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[...] Ajuda Fisica (AF): pegar a mao da crian¢ga e fazer todo o
movimento com ela. Por exemplo, segurar o lapis com o aluno,
ajudando-o em todo o percurso do movimento de escrita ou desenho.
Ajuda Leve (AL): tocar na méo/brago da crianga, redirecionando o
movimento. Por exemplo, dar um toque no bra¢co em direcado ao lapis,
e ao invés de segura-la junto com o aluno. Ajuda Gestual (AG):
apontar para o que ele deve fazer. Por exemplo, apontar para o lapis
gue queremos que o aluno pegue. Em caso de tarefas, orientar pelo
menos 3 vezes o0 que deve ser feito, mostrando com o dedo
(apontando e oralizando). Independente (I): faz sozinho a acé&o.
Nesse caso, 0 aluno pega a caneta quando o professor solicita
verbalmente. Na cartilha de Ana Rita Bruni et al (p. 41) também ha
orientacBes que tratam sobre o que pode ser feito para que as
criangcas com transtorno do espectro autista ndo figuem tao dispersas
durante a aula:- Evite excesso de estimulos visuais;-Observe a
posicdo do aluno na sala de aula, pois dependendo de onde esteja,
determinadas coisas podem tirar sua atengdo; -Minimize o barulho,
manter a rotina de classe, mudar a rotina da classe pode causar
desconforto a criangca com TEA. Devemos levar em consideragao
também, seguindo as orientacfes da cartilha de Ana Rita Bruni et al,
(pg. 42), algumas informacdes que tratam diretamente do
comportamento/resposta do aluno: -Os alunos devem ser mantidos
constantemente em atividades planejadas, evitando, assim, que
figuem ociosos;- Evitar procedimentos punitivos;-O professor deve
habituar-se a reforgar positivamente. (Bruni et al, 2013, p. 37)

Todas essas informacgdes de estratégias podem ser utilizadas em sala de aula
diariamente, levam sim a resultados notaveis. A crianca com TEA habitua-se a

rotinas.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

DADOS RELEVANTES

Entrevistados: Professora M Atendente Pessoal Diretora S
Aluno: T Diagnosticado Elevado grau de
com TEA comprometimento

O estudo de caso foi realizado durante um periodo de cinco dias, de modo
gualitativo afim de verificar a efetividade da inclusdo escolar na rede publica de
ensino, o projeto foi aplicado com um aluno do 2° ano do ensino fundamental menor.

Inicialmente o objetivo era conseguir realizar ao final do projeto uma
intervencdo com o aluno, a partir do 3° dia comecei a tentar uma aproximacao,

porém foi sem sucesso. Mesmo levando jogos, livros e recursos pedagdgicos.
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O aluno chegava apenas a partir das 8h, porque segundo explicagcado da
escola, € o horario que o transporte escolar costuma chegar la. Na semana em que
estava fazendo a observacdo, a mae do aluno estava com um carro emprestado,
entdo ela continuava levando e buscando ele no mesmo horéario para ndo alterar a
rotina. E muito dificil que o mesmo falte, mesmo nos dias que a AT, (que é a
atendente pessoal, que faz 0 acompanhamento pedagdgico do aluno, determinado
por lei), ndo esta na escola, pois ha dois dias da semana em que ela se ausenta
porque faz estagio em outra escola. T,( termo que utilizarei para me referir ao aluno
deste estudo), possui anexado a sua documentacdo um diagnéstico com CID F84, o
CID ¢é a Classificacao Internacional de Doencas e o F84 determina o que representa
Transtornos globais do desenvolvimento [...]

[...] Os Transtornos Globais do Desenvolvimento sédo caracterizados
por um grave comprometimento em varias areas do
desenvolvimento, sendo elas: habilidades de interacdo social,
habilidades de comunicacdo ou presenca de comportamentos
estereotipados, interesses e atividades. Além disso, 0s prejuizos
gualitativos que definem essas condi¢cdes sdo claramente atipicos
em relagdo ao nivel de desenvolvimento do individuo ou idade
mental. (APA, 2000 apud MARTINS, 2014)

Ele ndo possui coordenacdo motora fina, ndo fala, o mesmo emite alguns
sons, mas foi informado que comegou pouco tempo antes da minha observacao, que
foi quando ele comecou a ir a uma fonoaudidloga. A AT & quem tenta fazer a
adaptacao das atividades para ele, a escola ndo tem sala de recursos, na verdade
segundo a direcdo, apenas 3 escolas no municipio inteiro possuem e caso precisem
usar, eles podem ir nessas escolas, ndo tem também psic6logo ou psicopedagogo,
inclusive a AT informa que ainda esta fazendo pos graduacgao.

Dependendo do grau de comprometimento o aluno com TEA deve ter
alguns acompanhamentos individualizados, ndo existe uma cura para 0 autismo,
mas existem meios de desenvolver melhor suas habilidades. Logo, o
acompanhamento feito por T ao fonoaudiélogo visa melhorar 0s sintomas
comportamentais, linguagem e comunicacao verbal e ndo verbal. Segundo RIBEIRO
(2016), que é fonoaudiologa, levando em consideracdo que um dos principais
déficits do autismo se encontra na comunicacdo, desenvolvimento da linguagem,
afetando habilidades verbais e ndo verbais com atraso ou até mesmo auséncia da
linguagem falada, a participacdo de um fonoaudiélogo é indispensavel para um

tratamento eficaz.
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7

A coordenacdo motora é a capacidade que temos de utilizar os
movimentos do nosso corpo de acordo com os estimulos que sédo enviados pelo
nosso ceérebro aos musculos a articulagbes, a coordenacdo motora fina,
basicamente se trata da capacidade de usar o0s pequenos muasculos, em
movimentos com mais delicadeza, pintar sem sair dos espacos, escrever com letra
cursiva, conforme MORAES (s/d) .

Para Whitman (2015, apud ONZI, 2015) esse trabalho pode ser feito de
diversas formas, através dos materiais adaptados, alinhavos e etc. Realizado muitas
vezes com a orientacdo verbal e visual por parte do AT [...]

[...] Déficits motores e sensoriais sdo comuns entre os individuos
com TEA. Umas das abordagens que envolvem o arranjo dos
estimulos sensdrios as respostas apropriadas sdo os tratamentos
passivos e ativos. O passivo inclui a orientacdo dos movimentos do
autista pelo terapeuta, e o ativo o integra em atividades que
fornecem informagBes sensoriais (WHITMAN, 2015 apud ONZI,
2015, p.9).

A Lei N° 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012, no Art. 3° informa o que
e direito da crianca autista, e diz também em seu paragrafo Unico que em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas
classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 20, ter& direito a
acompanhante especializado. No entanto, na escola durante o turno matutino existe
apenas uma AT para duas criangas.

As criancas da escola entendem que qualquer material pedagdgico
“diferente” € apenas para as criangas “especiais”, isso foi dito pela professora e
repetido pela diretora da escola, o que me causou espanto. Confrontei a informacgao
e a mesma me disse que, quando os 6rgaos superiores entregam qualquer material
do tipo, eles mesmos especificam que pela pequena quantidade, deve ser utilizado
apenas com as criangas “especiais”.

Todavia, uma atividade adaptada as possibilidades intelectuais de uma
crianca € significativa para ela? Sem duvida, em um sistema no qual as atividades
sao obrigatodrias, nenhuma é completamente desprovida de sentido; o aluno sempre
pode dizer que esté trabalhando ou fingindo trabalhar para evitar problemas.

Dentro da sala de aula, T acaba ficando muito tempo sem realizar qualquer
tipo de atividade ou interacdo com algum contexto. Ou ele fica sentado sem fazer

nada ou rodando a sala com as pessoas falando apenas para ele ir sentar. Sendo
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gue na verdade seu comportamento demonstra apenas que esta ocioso, impaciente

[.]

[..] Por se tratar de um transtorno, os individuos com espectro
autista, podem manifestar outros sintomas, como: Hiper e hipo
atividade; Condutas impulsivas; Prestar pouca atencao;
Agressividade; Autoleséo; Birras; Pica; Apresentar habitos estranhos
ao comer ou dormir; Labilidade emocional; Apresentar medo
demasiado ou auséncia de medo. Estes sintomas podem ser
apresentados mediante uma situacdo de estresse ou que cause
desconforto. A resposta do autista a essas situacées nem sempre €
exagerada, muito pelo contrario, ele pode manifestar uma resposta
nula ou excessiva, frente a novas situagcdes em sua rotina ou a
estimulos sensoriais que lhe gerem incomodo. (PAPIM , 2103, p.24)

As ATs tem fungéo exclusiva de cuidar do aluno “especial”, no capitulo Il

da LBI fica claro quais as atribui¢cdes, tanto da AT, como da profissional de apoio

escolar, como de uma acompanhante, no entanto, ndo é nesta instituicdo, a

atendente passa mais tempo auxiliando a professora em suas funcdes, que

cuidando das criancas. E isso, para mim, s6 demonstra 0 quanto € importante que

haja uma fiscalizacdo ou até mesmo uma melhor selecdo das pessoas que serdo

contratadas para tais servicos.

Nesse sentido também, fica claro que os pais precisam cobrar o direito de

seus filhos, mas sabe-se que 0 que acontece muitas vezes € que além de serem

familias carentes, ndo sdo estruturadas ou ndo possuem conhecimento suficiente de

seus direitos.

Direitos esses, assegurados em Lei, como no DECRETO N° 6.949,
DE 25 DE AGOSTO DE 2009, em seu Art° 24 que trata do direito da
pessoa com deficiéncia a Educacgédo, nos itens d e e: d) As pessoas
com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo; e)
Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social,
de acordo com a meta de inclusado plena.(BRASIL, 2009, p.11)

E demais documentos legais que viabilizam o processo de inclusédo. Foi

realizado também na escola, um questionario com a diretora e outro com a

professora da turma. A fim de entender melhor algumas questdes, sobre o processo

de inclusao do aluno, sua aprendizagem e todo resto.

Supostamente, entendemos que a escola é muito mais que um
estabelecimento onde ha algumas pessoas ensinando para que
outras aprendam, e que a inclusdo educacional escolar tem
finalidades e objetivos muito mais amplos e abrangentes do que a
simples presenca fisica. Porém, o dia a dia mostra-nos que muitos
educadores e pais ainda entendem a escola como o cenario de
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insercdo de alunos com deficiéncia nas turmas do ensino regular.
(CARVALHO, 2010. P. 110)

Afinal, diante de tudo que estava sendo observado, haviam muitas davidas
que precisava esclarecer. Até porque incluir estes alunos vai além da sala de aula. E
desde o cumprimentar o porteiro na entrada da escola, até o brincar no parque, 0
estudar na sala, participar das vivéncias, lanchar com os amigos. Capacitacéo é a
resposta para o funcionamento da inclusdo social, pois muitas vezes podemos até
estar bem-intencionados, mas por uma falta de informagéo, podemos estar fazendo

o contrario [...]

z

[...] Nesse sentido, é relevante expor que a formacao inicial € um
importante momento na formag&o docente, pois € nesse periodo que
o futuro professor tem a possibilidade de se familiarizar com
conhecimentos de situagcbes que provavelmente enfrenta ou
enfrentara no seu fazer pedagogico. Porém, vale lembrar que
somente essa formacdo nédo serd suficiente para o desenvolvimento
de competéncias que garantam 0 sucesso de uma prética
pedagdgica que contemple principios inclusivos. Tais competéncias
para uma gestdo inclusiva s6 poderdo ser adquiridas por meio de
uma pratica continuada, reflexiva e coletiva. (SILVA e REIS, p. 6,
2011)

O professor sempre deve estar buscando aperfeicoar os seus saberes, tratando-se
da educacao inclusiva isto ndo muda, a demanda de alunos com necessidades educativas
especiais aumentou consideravelmente nas salas de aula, porque hoje a PcD nao é tratada
como um coitado ou escondida pelas familias, o processo de inclusdo é algo que vem
tomando for¢ca porque é assegurado por lei e as familias estdo comecando a tomar
conhecimento de seus direitos.

Silva e Reis (2011) ainda diz que, a formacao do docente ndo deve ser algo restrito,
extinguindo-se na formacdao inicial, porque o professor deve estar pronto para atender as

diferentes necessidades educacionais da atualidade.

3.1 A perspectiva dos profissionais envolvidos no processo de Incluséao

“T” possui uma acompanhante que também ajuda a um outro aluno que além
de TEA (segundo as funcionéarias da escola, 0 mesmo ndo possui um diagndstico
médico) tem epilepsia e paralisia cerebral.

A Lei 12.764,(2012) determina em seu paragrafo Unico que em casos
de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do
inciso IV do art. 29 terA direito a acompanhante
especializado. Inclusive é uma determinagdo que ja vinha sendo
colocada em pauta em documentos anteriores a esta lei, como na
Declaracdo de Salamanca (1994) onde informa que dentro das
escolas inclusivas, criancas com necessidades educacionais
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especiais deveriam receber qualquer suporte extra requerido para
assegurar uma educagdao efetiva (BRASIL, 2012, p. 5).

E em 2015, com a LBI (Lei Brasileira de Inclus&o) isso so ficou ainda mais
claro, pois em seu Art. 3°, afirma “o direito a um atendente pessoal, profissional de
apoio ou acompanhante.”(BRASIL, 2015, p.2) Porém, ndo é especifica quanto a
guantidade de AT para aluno. A AT tem como funcdo acompanhar o aluno durante
suas atividades pedagogicas, mas no periodo de observacdo pude notar que o
mesmo passa muito tempo sem nenhuma atividade, o que também € propicio a
deixa-lo ocioso, isso quando ele ndo chega medicado e dorme quase a manha toda.
A AT passa boa parte da manha ao lado da professora ajudando-a nas suas tarefas.

Apés observar o aluno, comecei a conversar com a professora M,
guestionei se havia a existéncia de algum plano de aula adaptado para o aluno de
acordo com sua realidade cognitiva, porque na Declaragao de Salamanca (1994) diz
que [...]

[...] Fica proclamado que toda crianga tem direito fundamental a
educacao, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem, toda crianga possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sé&o
Unicas, sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,
agueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso
a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades (
DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, item 2, p.1).

Porém, a escola ndo trabalha deste modo, as atividades vao sendo
adaptadas no decorrer das aulas, pela prépria atendente pessoal o que acaba
gerando um processo desorganizado, levando em conta que, quando o aluno passa
muito tempo sem realizar nenhuma atividade, comeca a apresentar um
comportamento ocioso. Podemos reforcar entdo a importancia do planejamento
educacional individualizado, uma escola que trabalhe a inclusdo, precisa pensar na
gualidade deste ensino, ou esse processo nao funcionarda devidamente, é
necessario entender seu aluno, compreender suas necessidades e o nivel de
escolaridade/aprendizagem em que esse aluno se encontra, afinal, muitas vezes
nestes casos, ndo corresponde a sua idade cronoldgica. Frantiozi (2014) defende
gue existe uma necessidade, devido a todos esses fatores, de adaptacdo de

propostas pedagdgica para que esses alunos possam ter um ensino de qualidade.
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Normalmente, entendemos que, todos esses processos devem ser feitos pela
professora da sala, mesmo sabendo a demanda que ha de alunos nas escolas
publicas regulares de ensino, entdo questionei se, a instituicdo em si, havia
oferecido qualquer tipo de curso/especializacéo para a atendente pessoal, porque na
LBI(2015) em seu capitulo IV, do Direito a Educacgdo, Art° 28, item X esta
assegurado o direito a formacao inicial e continuada aos professores que trabalham
com este publico em salas regulares e para o atendimento educacional
especializado, a Lei N° 12.764 reforca a importancia desta capacitacdo, até mesmo
de incentivo aos profissionais, pais e responsaveis para o atendimento a pessoa
com TEA. A atendente pessoal apenas limitou-se a responder que seu curso de
psicopedagoga estava sendo feito por investimento proprio. E que 0s recursos da

escola séo limitados [...]

[...] No entanto, em 2005, com a implantacdo dos Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos
os estados e no Distrito Federal, sdo organizados centros de
referéncia na area das altas habilidades/superdotacdo para o
atendimento educacional especializado, para a orientagdo as familias
e a formacao continuada dos professores, constituindo a organizacao
da politica de educacdo inclusiva de forma a garantir esse
atendimento aos estudantes da rede publica de ensino. (BRASIL,
2008, p.4)

Em Sergipe, fica localizado no prédio Edificio Estado de Sergipe, Travessa
Baltazar de Gées, n° 85 — Centro. Através do portal do MEC também, existe uma
pagina dedica apenas ao Programa de Formacdo Continuada de Professores em
Educacao Especial, mas nao ficou claro o funcionamento disto para a escola até o
final dessa pesquisa.

Explicaram também que relacdo professor x aluno ainda nédo é tao boa,
porque ela ja era a segunda professora nova naquele semestre, entdo ele ainda
estava em um processo de adaptacao a este fato, porém com a AT, 0 mesmo possui
uma relacdo muito tranquila. Os alunos com TEA costumam possuir uma resisténcia
a quebra de rotinas, isso pode desregularizar todo seu comportamento, como dito no
item Comportamentos e interesses restritos e repetitivos, da Cartilha Autismo e
Educacdo (2013) que uma simples mudanca como uma troca de horario ou um
caminho novo, pode ser perturbador a crianga, entendemos entdo que essas trocas
de profissionais podem estar afetando muito o comportamento de T na sala de aula.

Em relacdo a adaptacdo de materiais ou recursos prontos da propria

escola, ha um grande problema, a escola ndo possui sala multifuncional e dispbe de
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poucos materiais, esses que, segundo a diretora “S”, quando sdo entregues pela
secretaria de educacdo, ja é informado que o material é destinado “as criangas
especiais”. Na sala de aula haviam alguns jogos adaptados, mas durante o periodo
desta pesquisa, nada foi utilizado. Por lei, estas criangas tém direito ao atendimento
educacional especializado que tem como funcéo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas [...]

[...] As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagcado. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a forma¢do de alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p.
10 apud. BRIDI, 2011, p. 7).

Entendemos que é muito importante um acompanhamento profissional
especializado, para o desenvolvimento do aluno e até mesmo para sua avaliagao.
Em termos nacionais ainda ndo existe uma legislacdo que garanta este servi¢co, no
entanto, no estado do Parana, por exemplo, ja existe uma Lei Estadual, a Lei 15075
- 04 de Maio de 2006 que em seu Art. 1° (p.1) autoriza ao Governo do Estado a
implantagdo do Programa de Atendimento Psicopedagodgico e social em todas as
unidades escolares que integram a Rede de Ensino Publico, do ensino fundamental
e médio. Um ato que significa muito para o processo de incluséo.

Na escola em gque foi realizada a pesquisa, ndo existem profissionais,
além das pedagogas, para realizar qualquer tipo de trabalho ou acompanhamento
do desenvolvimento deste aluno.

A LBI, em seu Art. 18 inciso § 4° item V, assegura as familias e as
atendentes pessoais o direito a um acompanhamento psicol6gico, assim como para
a crianca com TEA. No entanto, em nenhum dos documentos legais, ha a
obrigatoriedade por parte dos sistemas em contemplar isto dentro das escolas. A
Declaragao de Salamanca (1994), traz em um de seus trechos o seguinte [...]

[...] O apoio externo do pessoal de recurso de varias agéncias,
departamentos e instituicbes, tais como professor-consultor,
psicologos escolares, fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais,
etc.., deveria ser coordenado em nivel local. E que a provisdo de
servicos de apoio é de fundamental importancia para o sucesso de
politicas educacionais inclusivas. (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p.11)
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Apesar de T nao ter acesso a esse acompanhamento diretamente pela
escola, ele possui direito e faz uso pelo Centro de Referéncia da Assisténcia Social
(CRAS) e que inclusive ele frequenta.

Quando buscamos informagbes referente a obrigatoriedade de um
profissional especializado, como o psicélogo, nas escolas, encontramos alguns
projetos que ja discutem a importancia deste servico, como, PROJETO DE LEI N.°
3.688-E, DE 2000 (BRASIL, 2000) do Sr. José Carlos Elias, “dispbe sobre a
prestacdo de servicos de psicologia e de assisténcia social nas escolas publicas de
educagao basica”’, mas o mesmo tramitava em 2015 quando foi noticiado, ja& h4 15
anos... ha também o Projeto de Lei do Sr. José Guimaraes de 2011(BRASIL, 2011)
gue logo em seu Art. 1° determina que € obrigatoria a presenca do psicélogo escolar
em escolas publicas e privadas de ensino infantil e fundamental.

No entanto, apesar de ser um debate antigo, nada foi decretado
oficialmente até o fim desta pesquisa. “T” possui um diagnostico que inclusive me foi
apresentado, pois esta anexado a sua documentacao escolar, a psicéloga que faz o
acompanhamento externo de “T”, esteve na escola em contato com a AT para poder
orienta-la. Por sua vez, os pais dele, apesar de possuirem uma boa relacdo com a
escola, procuram saber apenas “se esta tudo bem”, porém n&o s&o tao presentes na
rotina escolar do aluno [...]

[...JEstamos todos no mesmo barco e temos de assumir o comando e
escolher a rota que mais diretamente nos pode levar ao que

z

pretendemos. Essa escolha ndo é solitaria e sé vai valer se
somarmos nossas forgas as de outros colegas, pais, educadores em
geral, que estédo cientes de que as solucdes coletivas sdo as mais
acertadas e eficientes. A escola ndo tem nenhum projeto em vigor,
que vise trabalhar melhor a inclusédo dos alunos PcD, apesar da
grande demanda de alunos com caracteristicas especificas e suas
necessidades. ( MANTOAN, 2010, p.9)

Muitas familias ainda ndo compreendem a verdadeira importancia que
elas possuem no desenvolvimento das criangas com TEA, sendo assim, entender
gue além dos seus direitos existem também os seus deveres. E como na rotina de
qualquer aluno dito “normal”, devem acompanhar o desenvolvimento de seus filhos,
nao tornarem eles mesmos esse processo ao inves de inclusivo, excludente.

A inclusé@o pode sim acontecer, mas € necessario que cada um entenda o
seu papel e a importancia que tem dentro deste processo. Afinal ndo € algo que esta

restrito a escola, é social, ou seja, comunitario.
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3.3 Registros Fotograficos do periodo de aplicacdo da Pesquisa

Foto 1: Conhecendo o Aluno

Fonte: Kelly Dayane S. Gois (2019)

Os alunos que aparecem na foto, possuem uma AT 2, 0 que esta na
cadeira normal é T, diagnosticado com TEA, ja o cadeirante € A, possui paralisia
cerebral e as pessoas da escola afirmam que ele possui TEA também, porém nao
h& diagnostico. T tem oito anos de idade e mais dois irmaos.

Foto 2: Diagnhéstico

Fonte: Kelly Dayane S. Gois (2019)
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“‘Normalmente” quando T dorme pela manha, é porque chegou medicado,

sendo assim “justifica-se” que ele durma praticamente todo o periodo de aula.

Foto 3: Situacao do aluno na sala de aula

Fonte: Kelly Dayane S. Gois (2019)

Existe uma grande necessidade de entender que a idade cronoldgica do
aluno nem sempre corresponde ao seu nivel de conhecimento. Perrenoud (2001) diz
gue nao ha davidas que a adaptacao de atividades seja significativa para o aluno. E
enquanto T esperava as atividades, costumava sair muito da sua “carteira” para
andar pela sala, de pés descalcos e com os joelhos no chéo. E possivel que, se as
atividades ja estivessem prontas para serem aplicadas, ou até mesmo vivéncias
para realizar com ele, ndo ocorresse isso [...]

[...]Por seu turno, a proposta de inclusdo é muito mais abrangente e
significativa do que o simples fazer parte (de qualquer aluno), sem
assegurar e garantir sua ativa participacdo em todas as atividades do
processo de ensino-aprendizagem, principalmente em sala de aula.
(CARVALHO, 2010, p. 111)

Ja A, estava assim por ndo possuir controle motor e necessita de alguém
fazendo esse acompanhamento. E apesar da AT estar na sala de aula no momento,
a mesma passa mais tempo ajudando a professora com o que ela precisa fazer ao
invés de cuidar do que diz respeito a sua propria funcdo. O que inclusive é de
conhecimento da equipe diretiva da escola, que justificou que ja conversou com a
AT e mesmo sabendo disso tudo, sabendo que existem sim profissionais que
buscam trabalhar da melhor forma, até porque na escola em outro periodo possui

outra AT que atende a mais alunos e ainda sim € soO elogios por parte da equipe, a
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AT deste turno “aparentemente” (0 que a dire¢gao deu a entender) foi uma indicagéo
e por este motivo estaria ali naquela funcéo.

O que permite levantar uma questdo importante, como essas ATsS sao
escolhidas, porque quando vocé é colocado para trabalhar com uma crianga com
tais necessidades, tem que estar ciente que tudo vai além de um bom curriculo
académico.

Foto 4: Atendente Pessoal

Fonte: Kelly Dayane S. Gois (2010)

Quando MANTOAN (2010) diz que estamos “ressignificando” o papel da
escola com professores, pais, comunidades interessadas e instalando, no seu
cotidiano, formas mais solidarias e plurais de convivéncia. E a escola que tem de
mudar, e ndo os alunos, para terem direito a ela! (p. 8) Entendo a necessidade
urgente de uma mudanca nas escolas diante de tudo que foi observado durante os
cinco dias de observacéo, poderia ter feito isto em um prazo menor? Sim, no
entanto, ndo houve por parte da AT 2 nenhuma tentativa de me ajudar a conseguir
uma aproximacdo com T, que possui TEA em um grau de elevado
comprometimento.

N&o tem como ser feito um julgamento para o aspecto cognitivo do aluno,
pois ouvia muito dizer que T era preguicoso, ndo queria fazer, que precisava segurar
a mao dele “e fazer por ele”, até mesmo da professora da sala dizer que ele “nem

parece ser autista, s6 preguicoso mesmo”. Sendo que o0 mesmo possui diagnostico.
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Foto 5 e 6: Realizacao de Atividades

Fonte: Kelly Dayane S. Gois (2019)

Acima, a tentativa de realizar a atividade com T, como ele néo
correspondeu, a AT segurou sua méo, fez a atividade e levou ele para se limpar.
Deixou o material e a atividade na mesa por mais de cinco minutos, T costumava
ficar com os pés descalcos, o que também é muito comum, vé-lo andando pela sala,
escola descalco ou de joelhos pela sala, sem nenhum tipo de intervencao imediata,
ocorria dele ficar por minutos assim e realmente me passava a sensacao de que

guando algo era feito, estava sendo somente por minha presenca ali.



Foto 7: Adaptacao das atividades

Fonte: Kelly Dayane S. Gois (2019)
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Foto 8: Materiais Adaptados

Fonte: Kelly Dayane S. Gois (2019)

Apesar da existéncia dos materiais, mesmo que poucos, em nenhum dos dias
de observacao, foram utilizados. Também levei comigo alguns materiais para tentar
realizar uma intervengao, no entanto, ndo consegui muito contato com T, sua AT
também ndo me ajudou muito nessa aproximagdo, me deu o espaco para fazer
porém, ndo houve uma preocupacdo em faze-lo entender que eu estava ali, ndo

faria mal a ele ou algo do tipo.



27

Foto 9: Material

Fonte: Kelly Dayane S. Gois (2019)

4 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio desta pesquisa me questionei se 0 processo de inclusdo na rede
publica de ensino era realmente efetivo. Uma duvida que surgiu por saber que
mesmo numa escola de rede privada ainda existem muitas barreiras a serem
vencidas, entdo sabendo que nas escolas publicas a realidade é muito mais
complicada, entendi a necessidade de entender esse contexto.

Existem leis e declaragbes internacionais a fim de assegurar o direito das
pessoas com deficiéncia, ja é algo que vem sendo debatido h&d muito tempo e ainda
sim ha tantos entraves. No Brasil também ja existem leis que asseguram a pessoa
com TEA direitos e deveres, porém podemos perceber que ainda existe um tabu, por
parte das pessoas que possuem familiar com TEA, por parte das pessoas que nao
conhecem e entendem o0 que é TEA e até, as vezes, por quem tem todo esse
conhecimento e ainda assim, por questdes particulares, possuem dificuldade em
aceitar a realidade das pessoas que possuem esse transtorno. Inclusive este ultimo
motivo, foi um dos quais me levou a questionar o processo a efetividade do processo
de inclusdo do aluno com TEA. Trabalhando em uma escola particular pude ver um

dos lados e mesmo assim, com todas as comodidades de uma escola da rede
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privada de ensino, se trata um processo complexo. Entdo, como funcionaria a escola
publica? Se tudo que ouvimos e vemos sao reclamacdes da qualidade de ensino.

Constatamos que existem profissionais e “profissionais”, ha possiblidades e
isso € independente da rede de ensino em que o educador trabalha. O processo de
inclusdo social depende de um contexto que envolve toda a sociedade, a familia, a
escola e a comunidade. E muito importante que a familia conheca seus direitos,
cumpra seus deveres e cobre de quem precisa ser cobrado, depende da escola que
precisa entender o seu aluno e se adaptar a tal, depende do educador, que deve
entender seu papel nesse processo e assumi-lo, dos demais funcionarios da
instituicdo, que precisam entender também do que se trata, para poder lidar com a
crianca da forma certa e ndo a tratando como alguém incapaz.

A inclusdo deve funcionar como um processo que venha ndo s6 a integrar a
pessoa com TEA na sociedade, mas que sirva para Ihe dar autonomia em sua vida,
mesmo com suas limitacdoes.

E extremamente necessario que haja por parte dos governantes, mais
investimentos na educacao, na capacitacéo dos profissionais e mais fiscaliza¢cao nos
trabalhos realizados.

Na escola em que esse projeto de pesquisa foi realizado, ndo existe um
processo efetivo de inclusdo social, 0 que € muito triste de ser ver, mas nao
podemos generalizar, existem ainda aqueles que lutam para que tudo isso saia do
papel e aconteca. Conclui-se entdo que, a inclusdo do aluno com transtorno do
espectro autista na rede publica de ensino pode acontecer, porque legalmente era
assim que deveria funcionar, mas diante da realidade em que se encontra a escola
pubica no Brasil, que passa por problemas que vao desde a estrutura fisica, falta de
recursos, profissionais desestimulados, problemas com o fornecimento de
merendas, sala superlotadas, violéncia e muitos outros que influenciam também em
como o educador se vé dentro da sala de aula nesse contexto, mesmo sabendo que
seu papel € grande importancia nesse processo por conta de todos esses fatores,
muitas vezes tudo isso acabam se tornando entraves para seu trabalho eficaz, entao
no papel tudo estda muito bonito, porém na realidade a incluséo social pode ser um

processo longo, cansativo e até doloroso.
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Apéndice A- Questionario: Professora

Existe algum plano de aula adaptado a realidade cognitiva/intelectual do aluno?

Explique sua resposta.

Houve algum curso de especializacdo oferecido pela instituicdo de ensino para que
VvOCé pudesse se especializar no atendimento a este aluno? Explique sua resposta.
Como € a relagdo professor aluno neste caso?

Existe algum material adaptado para uso com este aluno? Explique sua resposta.
Existe algum tipo de acompanhamento de outro profissional a este aluno? Avaliando
seu desenvolvimento escolar? Explique sua resposta.

Existe mediador para acompanhamento deste aluno?

Os pais sao presentes na rotina escolar deste aluno? Explique sua resposta.

Apéndice B- Questionéario: Diretora

Esse aluno possui um diagnostico confirmado pelos profissionais adequados
para tal? Explique sua resposta.

A escola precisou realizar algum tipo de adaptacdo para este aluno? Seja do
espaco fisico ou ndo. Explique sua resposta.

Existe na escola a disponibilidade de um psicélogo ou psicopedagogo para
acompanhamento deste aluno? Explique sua resposta.

O aluno tem algum acompanhamento externo? Se sim, esses profissionais j& vieram
até a escola para realizagédo de algum tipo de trabalho conjunto?

Como se da a relacdo dos pais com a escola?

Que tipos de projetos a escola possui para trabalhar a inclusdo?



